Le langage a I’école maternelle

L’oral constitue 1’aspect essentiel du développement langagier pdt la période du
développement et de la scolarisation en maternelle.

M¢éconnu et trés peu étudié jusqu’aux années 70, 1’oral était souvent congu comme la phase
préparatoire de I’écrit mais 1’oral a désormais son propre statut : il ne prépare pas seulement a
I’€crit, il a ses regles et son fonctionnement propre.

1. Définition et acquisition du langage (théorie)
1.1 Qu’est-ce que le langage ?
- Laurence Lentin (1972) définit le langage non comme un mécanisme a acquérir mais
comme une fonction composée de plusieurs aspects :
o Systéme phonologique.
o Systéme sémantique.
o Systéme morphologique.
o Systéme syntaxique.
- Le langage a pour objet 1’émission d’un message porteur de sens : tout énoncé a une
valeur sociale qui fait partie intégrante de la signification linguistique.
- Les différentes fonctions de langage sont utilisées progressivement par 1’enfant :
o Deés les premiéres années :
» La fonction personnelle: permet d’exprimer ses intéréts, ses
sentiments, ses gouts.
» La fonction régulatrice : permet le contréle du comportement d’autrui
= La fonction impersonnelle : utilisée pour entrer en contact avec autrui
0 Apparition plus tardive :
= La fonction heuristique : pour en savoir plus sur le monde.
» La fonction imaginative : permet a I’enfant de créer son propre
environnement.
» La fonction informative : échange d’informations.
- Ne pas oublier la fonction métalinguistique du langage : c’est grace au langage que
I’enfant va devenir capable d’explorer et d’ordonner le réel en le mettant a distance par
le pouvoir des mots.

1.2 Comment s’acquiert-il ?
Succession a travers le temps de conceptions différentes sur I’acquisition du langage.
- Le courant béhavioriste :
o L’enfant se développe parce qu’il recoit des stimulations et des
renforcements de son environnement.
o Il apprend le langage en utilisant des mécanismes d’apprentissage non
spécifiques.
o Le comportement verbal est une réponse a des stimuli et dépend d’éléments
de la situation.
— conception réductionniste car elle ne reconnait pas de spécificité au langage et
ne tient pas compte des processus mentaux, des stratégies et I’intervention active
du sujet dans 1’¢élaboration de son comportement.
- Le courant maturationniste : (Chomsky)
o L’apprentissage du langage est fixe, propre a [’espéce humaine et
génétiquement déterminé : dispositif inné d’acquisition du langage.




o Hypothése que [D’acquisition du langage constituerait un mécanisme
neurologique particulier.

o Prise en compte des conditions de 1’énonciation qui jouent un réle important
dans le traitement du langage.

— mais ne tient pas compte des aspects fonctionnels du langage et de sa

dimension culturelle.

A partir des années 80 :

o Chercheurs continuent a défendre la theése d’un langage autonome,
indépendant du reste de la vie mentale.

o Conception modulariste : langage = « systeme périphérique » spécialisé dans
le traitement des données verbales.

o Pr beaucoup d’autres chercheurs, le langage n’est qu’un des aspects du
fonctionnement mental général.

La perspective interactionniste et dynamique :

o L’ancrage social du langage et les échanges verbaux de I’enfant avec son
entourage ne sont devenus objets de recherche qu’a partir des années 70.

o Notion d’interaction : tout comportement engendre du sens.

Vygotsky (psy soviétique) : I’individu est le résultat de ses rapports sociaux.

o Le développement langagier se réalise dans des interactions avec I’entourage
de I’enfant.

o Vygotsky distingue :

= «le développement actuel de I’enfant »: capacités de I’enfant a
réaliser seul des activités.

= «la zone proximale de développement » : écart entre le « dvpt actuel
de I’enfant » et ces mémes capacités avec I’aide d’autres personnes.

o L’unité de base du langage n’est plus le mot ou la phrase ms le discours que
I’enfant apprend a maitriser ds ses différentes formes, a travers ses
interactions.

L’approche pragmatique :

o Les travaux de psycholinguistique pragmatique prennent en compte la
fonction de communication du langage.

o L’unité de base pour rendre compte des conversations est I’acte de langage :
tt énoncé est 1 acte qui crée des relations nouvelles entre I’énonciateur, son
partenaire et le contenu de I’énoncé.

o On distingue 3 dimensions a I’acte de langage :

= L’aspect locutoire : choix et ordre des mots, articulation de I’énoncé.

= L’aspect perlocutoire : conséquence de 1’acte de langage.

= L’aspect illocutoire : communication de I’acte avec ce qu’on veut
dire qui peut étre différent de ce qui est dit.

o Un méme énoncé peut correspondre a la réalisation simultanée de plusieurs
actes de langage : faire faire qqch a son interlocuteur, exprimer un état
psychologique,...
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1.3 Les étapes de I’acquisition et le développement langagier

Pleurs et cris du nourrisson = comportements primitifs qui leur permettent de contrdler
le comportement de I’adulte et d’obtenir la satisfaction de leurs besoins.

De¢s les leres semaines, le bébé apprend que ses productions sonores ont un effet sur
I’adulte : il vocalise plus en sa présence.

7-8 mois : I’enfant commence a produire des formes phonétiquement stables.




Répertoire verbal va se constituer lentement jusqu’a 18 mois (20 mots environ) puis
explosion avec I’émergence de la pensée symbolique : 300 mots vers 2 ans, 1000 vers
3 ans.
Vers 18 mois, chaque mot est utilisé seul et a valeur de phrase avec des significations
différentes selon le contexte.
Vers 2 ans, phrases a 2 mots.
A partir de 2 ans, le développement langagier va s’accélérer :

o Développement lexical et sémantique : augmentation du vocabulaire et des

représentations sémantiques.

o Développement syntaxique :

* les énoncés deviennent de plus en plus longs et de plus en plus
complexes et I’ordre des mots se stabilise.

= Développement de 1'usage des mots grammaticaux, des inflexions
(genre et nombre) et du marquage syntaxique des types de discours (
négatif, interrogatif).

= Début de I'utilisation des prépositions exprimant la posssession.

o Les capacités de communication et la prise en compte de I’interlocuteur :

= Des 2 ans : expression des sentiments, des émotions.

» 3 ans: ’enfant peut répondre brievement mais de facon adaptée aux
questions de I’adulte en utilisant les formes verbales et non verbales
qui lui sont fournies.

o L’activité de récit: dés 4 ans, apparition d’un premier schéma narratif qui
s’¢élabore progressivement.

2. Le langage dans les programmes de I’école maternelle

Tous les enfants n’arrivent pas a 1’école avec les mémes capacités langagiéres, il s’agit donc
de gommer ces différences interindividuelles, de permettre a chaque enfant de participer
aux échanges verbaux de langage et inscrire les activités de langage dans de véritables
situations de communication.

Oral =

2.1 Le langage au ceeur des apprentissages

axe majeur des activités — aider enfts a dvper des énoncés complexes.

Permettre a chaque enfant de participer aux échanges verbaux de la classe et inscrire
les activités de langages dans de véritables situations de communication :

o Aider a la verbalisation.

o Profiter de tous les domaines d’activité pour favoriser la communication.

o Passer d’un langage du présent a un langage du passé ou du futur.
Accompagner le jeune enfant dans son premier apprentissage du langage : langage en
situation :

o Créer pour chaque enfant le plus grand nombre possible de situations

d’échange verbal.

o Inscrire les activités de langage dans I’expérience (verbaliser les actions)

et multiplier les interactions.
Apprendre a se servir du langage pour évoquer des événements en leur absence :
événements passés, a venir, imaginaires :

o Rappeler verbalement les activités qui viennent de se dérouler dans la classe.

o Se repérer dans le temps et utiliser les marques verbales de la temporalité :

= Apprendre a utiliser connecteurs de temps.
= Situer son récit ds le tps.
= Situer ds le tps les événements les uns par rapport aux autres.




o Découvrir les cultures orales :
= Lire contes, histoires = apport important au langage de 1’évocation.
= Adapter texte a son public ; reformuler avec lui histoires entendues.
= Proposer formes variées d’un méme conte.
o Se repérer dans I’espace et décrire des objets ordonnés :
= Aider I’enft a s’approprier : marques de 1’énonciation structurant
I’espace a part. de celui qui parle et ¢éléments lexicaux exprimant
déplacements ou situations orientées.
= S’orienter par rapport & un objet et en parler : décrire objets et leurs
déplacements indépendamment de sa position.
- Se familiariser avec le frangais écrit et se construire une premiere culture littéraire :
o Découvrir les principales fonctions sociales de 1’écrit.
o Se familiariser avec le francais écrit.
o Se construire une premiere culture littéraire.
o Prendre conscience des réalités sonores de la langue.
- Découvrir le fonctionnement du code écrit :
— Comprendre que le mot écrit renvoie au mot oral.

2.2 Le langage dans les autres domaines d’activités
Vivre ensemble :
- Dialoguer avec des camarades, avec des adultes :
o Parler, dialoguer au cours des activités.
o Multiplier les occasions d’échange en veillant a ce que personne ne soit tenu
al’écart.
o Apprendre a mener un vrai dialogue.
- Découvrir les usages de la communication réglée :
o Faire respecter 1’écoute, la parole et la qualité des échanges.
o Dvper réflexion en commun.
o Amener enft a apprendre qu’il peut parfois ne pas se faire comprendre
immédiatement.
- Prendre sa place dans les discussions.

Agir et s’exprimer avec son corps :

Action physique procure sensations, émotions — les exprimer ; donner occasion de parler de
ses activités par le langage ou le dessin (permet d’ordonner gestes, événements...)

— Mettre en place moments d’expression sur activité avant ou apres celle-ci.

Découvrir le monde :
Ce domaine est tres riche en ce qui concerne 1’acquisition du langage .I.’enfant va étre amené
a:

- Préciser ses interrogations, les rationaliser.

- Développer sa pensée (relation de cause a effet, ...).

- Rendre compte de ses expériences.

- Observer le réel : repérer et nommer.

- Serepérer dans I’espace : utilisation des marques spatiales du langage.

- Percevoir tps ds sa durée et pouvoir le nommer ( maintenant, avant, apres...).

La sensibilité, ’imagination, la création :
- Nommer et lier les sensations.
- Multiplier les interactions.




Activités de création — désir de faire, voir, penser et dire.
Utiliser voc ¢élémentaire de description des images.
Au travers des activités vocales :
o Jeux vocaux.
o Apport de moyens de communication et d’expression de soi.

NB : Se référer également au BO Hors-série n°8 du 21 octobre 1999 : les langages, priorité
de I’école maternelle.

3. Les conduites langagiéres au cycle 1

3.1 La notion de situation
Fournir des échanges diversifiés en faisant varier les paramétres de situation :
o Taille du gpe : échange duel maitre-¢léve, gpe classe, petits gpes.
Théme abordé.
Nature du référent (présent ou absent, dynamique ou statique...).
Nature de la tache langagiére : raconter, expliquer, décrire...
Fctions linguistiques dominantes.
Organisation matérielle.
Role des uns et des autres.
o Nature du contrat de communication.
Langage se dvpe ds 2 types de situations :

o Multiples moments au cours desquels enfts expérimentent et rendent compte
de leurs expériences, moments qui ont leurs propres finalités en dehors des
acquisitions langagicres = situations fonctionnelles.

o Situations ds lesquelles acquisitions langagiéres constituent les matériaux sur
lesquels porte 1’activité : moments de langage, séances de langage,
regroupements.

O O O O O O

3.2 Mise en place de groupes conversationnels (cf Agnes Florin)
Réduction de la dimension du gpe a 1/3 de ’effectif de la classe pr constituer des
petits gpes.
Composition hétérogene ou homogene du petit gpe (composition a partir des prises de
parole des enfts en situation habituelle de gpe classe) :

o Gds parleurs.

o Moyens parleurs.

o Faibles parleurs.
Réduire dimension du gpe = condition nécessaire pr augmenter tps de parole théorique
dt peut disposer chaque enfant.Ms condition insuffisante pr rééquilibrer la
participation vbale.
Homogénéiser les petits gpes en fct® du degré de participation habituelle en gd gpe
réduit la pression concurrentielle.Faibles parleurs deviennent participants actifs.
Diversifier thémes conversationnels et laisser enfts parler de leurs expériences
perso stimule les capacités expressives des + jeunes.Incite les enseignants a +
individualiser leur discours.
C’est a partir des fonctionnements individuels pdt les moments de langage en gd gpe
que les petits gpes conversationnels vt pouvoir € constitués : constitution doit se
fonder uniquement sur la qté de participation vbale au gd gpe.
Idéal = pouvoir utiliser pr le petit gpe 1 lieu spécifique, si possible le méme d’1
séance a I’autre ; une séance conversationnelle a chaque petit gpe ts les 15 jours.




Les gpes évoluent trés rapidement ms ne pas les modifier trop tot: acquisitions
conversationnelles risquent de ne pas € encore stabilisées et ils peuvent se retrouver en
difficult¢ ds 1 gpe nveau: 3-4 mois de fonctionnement sans modif semblent
nécessaires.

3.3 Quel travail sur le langage ?
L’apprentissage des régles conversationnelles.
Aider I’enfant a s’engager dans la communication, méme non verbale :

@)
©)

©)

Choisir théme familier et attractif (stt avec faibles parleurs).

Si certains enfants restent silencieux malgré des invitations a parler, considérer
leurs réactions non verbales.

Utilisation possible de supports.

Le lexique et la catégorisation : intérét des activités de comparaison d’objets pr dvpt
du lexique : similitudes et contrastes fonctionnels et perceptifs.
Un minimum de langage commun :

©)

Difficultés de verbalisation concernent aussi 1’utilisation des fonctions du
langage, la syntaxe, la prononciation.

Les reconnaitre et instaurer « un langage commun minimum » auquel on est
particulierement attentif.

Etre vigilant sur certaines formulations syntaxiques de base : déclaratives,
interrogatives, expression du futur et du passé.

4. Le role de ’enseignant

4.1 L’étayage

Role capital de 1’adulte dans P’interaction de tutelle (Bruner): adulte apporte a
I’enfant par le dialogue 1 aide ds les situations de résolution de pb.

Etayage = « I’ensemble des interventions qui ont pour effet de permettre a I’enfant de
réaliser une performance qu’il n’aurait pas réussi sans cette aide ».

= apporter un appui a un moment opportun pour aider I’éléve a atteindre un
nouveau savoir.

Doit permettre a I’enfant de devenir autonome : ne pas éliminer la prise de risque.
L’étayage de 1’adulte doit aider I’enfant a franchir les 3 étapes de son apprentissage :

@)
@)
@)

Accepter la tache = accepter de parler en respectant la consigne.

Se concentrer sur la tache.

Sélectionner les bonnes réponses en les intégrant ds une perception globale de
la tache.

Les modalités :
Le questionnement :

@)
©)

©)

Role important dans la construction des conduites discursives.

Permet a I’enfant de se construire une représentation des attentes de son
interlocuteur, de la structure du récit.

Part de I’enfant et ce qu’il propose : ex : I’adulte aide a dvper le récit par des
questions.

La citation :

o

(@]

L’enseignant cite parfois les paroles que I’enfant devrait prononcer : conduite
prescriptive ou explicative.

11 s’agit alors persque d’un « mod¢le » que prpose 1’enseignant a 1’apprenti, sur
lequel il peut prendre appui.l’objectif est que I’enfant parvienne a accomplir sa
tache verbale en parfaite autonomie.



La reformulation :
o Prpermettre au groupe de comprendre et/ou entendre ce qui a été dit.
o Prrenvoyer au groupe I’idée énoncée.
o Pr permettre qu’une version plus satisfaisante au niveau langagier soit
proposée.
o Peut concerner la syntaxe, 1’articulation ou le lexique technique.

Principales fonctions de I’étayage dans ’interaction de tutelle :

Fonction de maintien et de guidage de I’attention.

Fonction de finalisation : enseignant doit veiller a ce que les enfts percoivent le but
de I’échange.

Fonction de prise en charge des éléments de la tiche hors de portée des enfts.
Fonction de contréle de la frustration : par ex, minimiser la portée d’1 erreur...
Fonction de démonstration ou de « présentation de modéeles ».

Fonction des feed-back : se manifeste a travers les réactions de I’ensiegnant aux dits
de ses ¢léves approbation, désapprobation, invitation a dvper, ignorance...

4.2 L’évaluation
Critéres a évaluer :

o Prise de parole.

o Variation des conduites discursives.

o Adoption des registres de langue adaptés.

o Expression dans les formes attendues et qui dépendent du discours choisi.

L’¢évaluation peut se faire de 2 fagons :

o Evaluation immédiate : d’apres le contexte de la situation ; évaluation de ce
que dit I’¢léve et de la compréhension de son énonce.

o Evaluation différée : constat de ’oral de 1’éléve a un moment donné ;
¢valuation de toutes les composantes du langage oral de 1’¢leve.Nécessite des
outils :

= Grille.

= Magnétophone et/ou caméscope.
Observation nécessaire en début d’année pour connaitre les acquis des éleves.
— pédagogie différenciée.

4.3 La remédiation
Identifier la difficulté et la composante de I’acte de parole a laquelle elle renvoie.
Différencier les roles :

o Permettre que toute parole soit écoutée de I’enseignant et de ses pairs :
construction collective de régles de parole.

o Travaux en petits groupes permettent a certains éléves de prendre plus
facilement la parole.

o Permettre aux ¢€léves dt les performances nécessitent une remédiation de jouer
un role privilégié au sein d’un gpe (transmettre une consigne, expliquer une
regle...)

Entrainer :

o + efficace : situations de communication inscrite dans des projets de classe.

o Inscrire la tache langagiére dans une situation qui a un sens pour les €léves.

o Latache doit comporter un obstacle pour permettre a 1’éléve de progresser.

Différencier I’étayage et faire réfléchir sur le langage :




o Selon le niveau de I’éleve, I’enseignant fera porter son attention sur la
compréhension de la tache ou la pertinence de la conduite discursive ou encore
I’usage d’un lexique précis.

o La mise a distance des faits langagiers favorise les progrés des éleves :
dimension métalinguistique (jeux de langue...).
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